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I: AFSAT FOR - OG INTENTION MED EN SKRIFTSPROGSPOLITIK OG HANDLEPLAN

I nutidens videns- og informationssamfund har reelt funktionelle laese- og skrivefaerdigheder afgerende

betydning for, at bern og voksne kan navigere og deltage aktivt i uddannelse, job, samfunds- og fritidsliv.

Skriftlighed optraeder overalt omkring os, og vi laeser og skriver af mange forskellige drsager og med
forskellig motivation: vi laeser for at lade os underholde af den gode historie, men vi laeser ogsa for at holde
os orienterede eller for at blive instruerede i noget; og ikke mindst for at blive klogere - altsa tilegne ny
viden, som fusionerer med det, vi allerede ved i forvejen. Pa tilsvarende vis er det, i mange situationer, et
krav eller en nedvendighed enten at kunne formulere sig selvstaendigt pa skrift for at kommunikere en

pointe/et budskab eller at skrive for at generere tanker, fremme forstdelse og reflektere.

P3 Byplanvejens skole er det et vaesentligt mal med de undervisningsaktiviteter, eleverne meder i lgbet af
deres skoleforlgb, at de “kleedes bedst mulig pa” i relation til at mede livets udfordringer - i og uden for
skolen. Nar det at kunne laese og skrive i praksis har s omfattende betydning, bliver det uundveerlige
feerdigheder. Derfor padrager udvikling af skriftsprogskompetencer sig en helt saerlig opmaerksomhed. Det

er skolens arbejde, som sammenfattes i denne skriftsprogspolitik og handleplan, et konkret udtryk for.

1.2 Hensigten med en skriftsprogspolitik, en handleplan og en digital tavle? - til hvilken

malgruppe?

Med afsaet i skolens mal for arbejdet med skriftsprogstilegnelse anser vi det for vigtigt, at der er sammen-

haeng i leese- og skriveundervisningen gennem hele skoleforlgbet. Den sdkaldt “rede trad” skal vaere synlig.

Formalet med at udarbejde en skriftsprogspolitik, herunder at sammenskrive en handleplan for leeseunder-
visningen, pa Byplanvejens skole, er farst og fremmest at udvikle et redskab, som kan anvendes af alle
skolens lzerere, bdde dansk- og faglaerere. | tilknytning til naervaerende skriftlige produkt findes en digital
tavle, som lebende opdateres. Det er tavlens hensigt at praesentere denne politik og handleplan, samt
desuden - og maske iszer 0gsa - at samle lasevejlederens videndeling og inspiration, vedrerende udvikling
af laese- og skrivekompetencer, til skolens leerere samt at informere og radgive forzeldre. Ansatte og
foraeldre udger, tilsammen med andre interesserede, som gnsker at skabe sig indsigt i skolens overvejelser i
relation til skriftsprogsundervisning samt det konkrete arbejde med lzesning, bade politikkens og tavlens
malgruppe. Tavlen kan nas pa adressen: http://skriftsprogstavlen-bypsko.blogspot.dk.

Redskaberne skal tilsammen tilskynde og understette et vedvarende fokus pa laesning — og skabe et
overblik ved at:

klargare skolens leesesyn,

eksplicitere mdl for arbejdet med laesning,

formidle anerkendt viden om lsesning, lseseudvikling og lseseundervisning,

afklare et feelles fagsprog om laesning,

S A

vejlede og inspirere om leesetilegnelse, lseseundervisning og leesning i alle fag (faglig lsesning),

samt tilsvarende vigtigt

v beskrive, sammenfatte og synliggare skolens aktuelle praksis — bdde hvad angdr trdden pd tveers af de
fire afdelingers undervisning, samt desuden tilbud, indsats og tiltag fra skolens kompetencecenter og

sprogcenter samt laesevejlederens arbejde.


http://skriftsprogstavlen-bypsko.blogspot.dk/
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Termerne politik og handleplan anvendes begge om dokumentet - ud fra den betragtning, at der vil indga
afsnit bade pa sdkaldt politik- som pa handleniveau. Skolens syn pa laesning, de formulerede mal for
undervisningen i klasserne samt valgte prioriteringer i relation til eksempelvis kompetence- og
sprogcentrenes arbejde reflekterer skolens ambitioner, beslutninger og vedtagne retningslinjer (politikker);
andre dele beskriver praksis: handlinger som fglge af/inden for det overordnende - bade pa Byplan-niveau

og i form af ydre rammer (kommunale laesepolitiske retningslinjer og ministeriets forenklede Fzelles Mal).

Det er tanken, at dokumentet har en dynamisk karakter - og at der vil ske en Isbende tilpasning, sddan at
planen til stadighed spejler skolens aktuelle overvejelser og praksis. Det er ogsd med afszet i en ambition om
at udvikle og vedligeholde et levende redskab, som alle skolens laerere kender, forholder sig til og anvender, at
skolen i efterdret 2016 har ivaerksat arbejdet med den digitale tavle om skriftsprogsudvikling pd skolen. Tavlen
bliver laesevejlederens ansvarsomrade, men den giver mulighed for at alle laerere kommenterer og dermed
bidrager - og implicit er sdledes ogsa forstaelsen: at laesning er et fzelles anliggende og et feelles ansvar for
alle fag og for samtlige skolens laerere. Et faelles ejerskab opnds ogsa ved, at den samlede laerergruppe og
de enkelte relevante laererteam inddrages i arbejdsprocessen med at indramme og udpege hovedfokus og

milepaele pa de enkelte trin. Nye laerere pa skolen bliver informeret om handleplanen og den digitale tavle.

Der ber naevnes, at skolens laesepolitik- og handleplan for laesning, samt den digitale tavles
indholdselementer, er i overensstemmelse med forenklede Faelles Mdl fra august 2015 og Laesepolitiske

retningslinjer for Aalborg Kommunes skoler (http://www.nogetathavedeti.dk).

1.2 Skolens mal for, og perspektiv pa, arbejdet med udvikling af skriftsprogskompetencer

Vi arbejder pa Byplanvejens skole ud fra den forstaelse, at laesning og skrivning er faerdigheder i stadig
udvikling. At blive en kompetent skriftssprogsbruger indebaerer sdledes vedvarende undervisning og
aktivitet med henblik pa kontinuerlig udvikling og forbedring. Derfor undervises skolens elever gennem hele
skoleforlgbet i bade laesning og skrivning.

Denne handleplan har sit vaesentligste fokus pa leesning, hvilket malene i de kommende afsnit, sdvel som
den digitale tavles indhold i sin helhed, afspejler. Nar den bredere favnende term skriftsprog ogsa anvendes,
er det ud fra den betragtning, at udviklingen af feerdigheder og kompetencer inden for disciplinerne laesning
og skrivning er taet forbundne og sker i et gensidigt samspil - pa skolen opfatter vi disse som hinandens
"omvendte”. Som naturlig konsekvens beskaftiger bade planen, og den digitale tavle, sig derfor ogsa med
skrivning - om end endnu ikke i samme omfang som lzesning. Pa sigt er det en ambition, at handleplan og

tavle beskaeftiger sig med det produktive: skrivningen, pa lige fod med den receptive laesning.

1.2.1 Mal for arbejdet med lzesning
Udgangspunkt for leesearbejdet pa Byplanvejens skole er, at laesning er en aktiv meningssegende proces.
Skolens overordnede mal for arbejdet med udvikling af elevernes laesekompetencer er at tilretteleegge
undervisning, der leder hen imod, at eleverne mestrer at:
v praktisere det alfabetiske princip - altsd at forstd og anvende sammenhaenge mellem bogstav og lyd,
v gare brug af forskellige metoder til at afkode enkelte ord,
v leese flydende, med en rimelig leesehastighed,
v angribe lzesningen hensigtsmaessigt og hdndtere en palette af laeseforstdelsesstrategier, sddan at der
leeses bevidst - og med et bestemt formdl for aje

- i alt sdledes at tekst laeses med god forstaelse og kan bringe eleverne videre i deres leereprocesser.


http://www.nogetathavedeti.dk/
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Tillige prioriteres det pa skolen, at elevernes undervisning tilbyder forleb, der giver udfordring og oplevelse,

som bidrager til udvikling af laeseglaede og motiverer til selvstaendig beskaeftigelse med og brug af sprog.

Under ét reflekterer disse mal to intentioner, dels at bidrage til god mulighed for at eleverne opnar et
tilfredsstillende udbytte af undervisningen i skolens fag - det er et reesonnement, at staerke

laesekompetencer er med til at styrke fagligheden; dels at ruste til aktiv skriftsprogsbrug senere i livet.

Dermed dakker malsaetningen samlet set et spektrum fra faerdigheder (kognitivt syn) over funktion
(funktionelt syn) og videre i et sociokulturelt spor — med den hovedtanke, at skriftsprogsbrug tilegnes, og
forfines, ikke blot for at afkode og forstd, men ogsa for at reflektere, applicere og producere, altsa aktivt og

kritisk “gere noget” - enten med eller pd baggrund af laest tekst (literacytanken).

Med sadanne briller er lzesning ikke en feerdighed, eleverne tilegner sig i dansk de forste skoledr - men en
kompetence, som udvikles og modnes i medet med tekster i alle skolens fag gennem hele skoleforlabet.
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Il: VARD AT VIDE OM LASNING - SOM LASEUNDERVISER OG FAGLARER

Dette afsnit skal laeses, og geres brug af, i relation til det erklaerede mal om at tilskynde og understatte et
vedvarende og kvalificeret fokus pa laesning i al skolens undervisning. Det giver en summarisk formidling af
anerkendt viden om laesning, laesetilegnelse og -udvikling samt laesning i fagene, ligesom et feelles fagsprog
pa leseomradet tilbydes. Successivt ekspliciterer afsnittet desuden Byplanvejens skoles mdlovervejelser.

For udbygning af viden i @vrigt henvises til relevant faglitteratur samt skolens digitale skriftsprogstavle, via
hvilken skolens laerere kan laese mere samt lade sig konkret inspirere. (Store dele af de kommende afsnit,

findes ogsa pa tavlen — opdelt i mindre bidder under relevante overskrifter).

2.2 Hvad erlaesning?

Laesning er en tolkning af skriften som sprog - et skrevet ord aktiverer altid et talt ord i vores bevidsthed.
Laesning har ikke sin egen videnskab, pa hvilken man kan bygge en praksis. Laesningen laner fra andre
videnskaber, iszer psykologien. P4 den baggrund er der skabt konsensus om, at man forstar laesning som
veerende en kombination, eller et produkt, af delene: afkodning og forstdelse. Laeseren, i skolens sfaere eleven,
skal altsd bade identificere de enkelte ord og gendanne forestillingsindhold herom - og det er med det

afsaet, at laesning kan benaevnes som en aktiv meningssegende proces.

Afkodningen forstas som den proces, det er at relatere fonemer (sproglyde) til repraesentationer af skrevne
bogstaver (grafemer); samt at kombinere/samlydere disse lyde til ord, vi genkender fra det talte sprog.
Forstdelsen er den "aha-oplevelse”, det er, ndar omkodningen fra bogstaver til kaeder af sproglyde deemrer
som ord, vi genkender og begriber - og derpa ogsa forstar i sammenhang med satningens evrige ord eller
den hele tekst. Afkodningen har altsa ingen veerdi i sig selv, og principielt er der forst tale om laesning i det

gjeblik leeseren opndr forstdelse af det afkodede.

| leesefaglige sammenhange ger man tillige brug af begrebet funktionel lzesefeerdighed. Med dette forstas,
at man udover at afkode og forstd laest tekst, tillige kan anvende og reflektere over det lzeste — sddan at man,

pa den baggrund, kan udvikle viden, nd bestemte mal og deltage aktivt i samfundslivet (Pisa 1998).

2.2  Om laeseudvikling og forudsaetninger for at leere at lzese

En relevant synsvinkel pa laeseundervisningen bestar i at forholde sig til de faser, elever almindeligvis
gennemleber i deres udvikling af laesefaerdighed. Bade i relation til klasser og enkeltelever, kan viden om
lzeseudvikling bidrage til, at vi pa Byplanvej traeffer kvalificerede valg af, hvad der aktuelt vil vaere relevant

og effektiv undervisning, samt hvordan den enkelte elevs fortsatte udvikling bedst stilladseres?

Den nye laeser ma dele sin opmaerksomhed mellem afkodning og forstdelse. Til trods for, at der tidligt
arbejdes med laeseforstaelsesaspekter, padrager den tekniske del sig, ikke mindst de ferste skolear, en
saerlig opmaerksomhed. Laeseparathed er ikke et indre mentalt beredskab, og arbejdet i 0. og 1. klasse drejer
sig i hej grad om at stimulere og udvikle eleverne, s& de modnes til at kunne tilegne sig leesefaerdighed.

For det ferste skal eleverne lzere de tre alfabeter: bogstavernes navne, former og lyde. En del bogstaver har
flere lyde knyttet til sig: det samme fonem udtales lidt forskelligt, alt efter hvordan det er indlejret — hvilke
naboer det har. Parallelt med udvikling af bogstavkendskabet er arbejde med elevernes opmaerksomhed
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pa de enkelte sproglyde saledes en forudsaetning for at blive klar til at lzere at laese. Lige sa vigtigt er
udbygning af ordforrdd, evnen til at mobilisere ord og udtale distinkt - det er svaert at afkode ord, man ikke
kender til.

Mange laeseforskere har beskrevet udvikling af laesefaerdighed. Litteraturens begrebsbrug er ikke ens, men
stadiernes indhold er stort set overensstemmende. Til trods for at leeseudvikling er individuel og forleber i

forskelligt tempo, gennemlaber flertallet af elever disse typiske stadier i udviklingen af ordlaesefserdighed:

1. tidlig pseudolaesning: barnet genkender navneskilte, etiketter mv. - intet kendskab til bogstaver

2. logografisk/visuel laesning: eleven laeser ved at gaette ud fra ferste bogstav eller visuelle billeder af
ord - bogstavernes preecise reekkefalge er endnu uvaesentlig for eleven

3. alfabetisk/fonemisk lzesning: eleven lyderer sig frem - hos eleven foregar en fonologisk omkodning
af bogstaverne, det alfabetiske princip praktiseres - eleven har forstdet: at ord kan deles i bestand-
dele, at de kan symboliseres af bogstavtegn og at man ved samlydering af lydene kan nd frem til det
aktuelle talte ord; eleven foretager analyse efterfulgt af syntese, den sdkaldte lsesekode er knaekket

4. ortografisk-morfemisk laesning: eleven laegger maerke til og baserer laesning pa: bogstavfelger og
stavemenstre, samt redder i ord, bajningsendelser og afledninger - genkender orddele umiddelbart.

[Se eksempelvis Ingvar Lundbergs: “Laesningens psykologi og peedagogik”]

Det er bemaerkelsesvaerdigt, at den tidlige laeseudvikling foregar i stadier, dog uden at den ene fase afleser
den anden. Typisk dominerer brugen af en strategi, idet eleven dog ofte benytter strategier fra tidligere
faser, nar et ukendt ord mades og skal laesetackles.

| forleengelse af de fire stadier kommer egentlig beherskelse - og pa sigt skal elevernes laesning udvikle sig til
at flyde: automatiseres. Den tekniske del af laesningen skal overstas uden at bruge mange kraefter her pa -
det giver overskud til at koncentrere sig om forstaelsen. Sikkerhed opstar med traening, og som felge af at
lzeseren behersker ferst det fornematiske princip (koble bogstav og lyd), og senere har overskud til en
opmarksomhed pa sprogets betydningsdele (morfologi) samt 0ogsa ordspecifikke tilfaelde (for eksempel
fremmedord). Automatisering defineres sadan: ndr et spektrum af tilgange ubevidst kombineres, sa

forskellige sider af laesefeerdigheden samordnes og foregdr umiddelbart. Der lzeses uden besveer.

P3 Byplanvejens skole baserer indskolingens/mellemtrinnets laeseundervisning sig pa viden om, at:

v det er forudsaetninger for udvikling af leesefaerdighed: at eleverne forstdr, at talte ord kan segmenteres i
lyde, at de talte lyde repraesenteres af skrevne bogstaver samt at der arbejdes intensivt med isaer
fonologi, men ogsd ordforrdd og distinkt udtale,

v mange elever har brug for direkte undervisning i fonologisk praksis: sdvel analyse som syntesedel -
modellering: “sddan her kan man gare, ndr man vil laese et ord”,

v deter forskelligt, hvad der virker for den enkelte elev - hvorfor eleverne ogsd introduceres for andre
typer af ordlaesestrategier end den fonologiske, for eksempel stavelses- og rimanalogi-laesning,

udvikling af flow i leesningen kan stilladseres gennem gentagen leesning (udbygge ortografisk leksikon),

< <

tilbyde en passende balance mellem feerdighedstraening og indholds-/meningssegen, sddan at eleverne
tidligt oplever, at laesning “kan bruges til noget”

v jo tidligere elever i risiko for at udvikle vanskelighed med skriftsprog identificeres, jo bedre

Som det fremgar, prioriteres arbejdet med at udvikle 1) laeseforudsaetninger, 2) et sakaldt kodeknak,
forstdet som elevens selvstaendige anvendelse af det alfabetiske princip, og 3) en flydende lzesepraksis hgjt
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i skolens farste laeseundervisning (bernehaveklassen samt 1. og 2. trinforleb). Dette med det raesonnement,

at sikker laesefeerdighed er bedste indgang til, at elevernes opmaerksomhed rettes mod at laese for at lzere.

2.3 Laesning som en interaktiv proces - Ehris laeseprocesmodel: en teoretisk platform

| forlebet med at skabe mening traekkes og samordnes data fra vaesensforskellige kilder i leeserens
hukommelse - laeseren angriber og analyserer altsa ord og tekst pd mere end en made ad gangen. Linnea
Ehris laesemodel anskueligger laesning som en kompliceret interaktiv proces, og reprasenterer samtidig
basis for det syn, at leeseundervisning ber inddrage, og tage hajde for, en reekke komponenter. At mange
komponenter i et bdde komplekst samspil med hinanden, og 0gsa teksten og leeseren selv, har betydning

for den samlede laeseoplevelse og -forstaelse er en opfattelse, der er forskningsmaessig evident belzaeg for.

Med et mal om god lzeseforstaelse udger Ehris interaktive laeseprocesmodel en oplagt og relevant
forstdelsesramme, samt et velegnet stillads for lzererens refleksion, i relation til laeseundervisningen - samt i

gvrigt al undervisning i fagene, der baserer sig pd, at eleverne laeser og forholder sig aktivt til tekst.
gtalund gifagene, derb gp3, atel I g forholder sig aktivt til tekst

Viden om sprog: Viden om verden —\
- Syntaks
E « Metabewidsthed
- Pragmatik _\ )
meningsskabende N | fortekst
_/ funktion
Viden om tekster /

VAR

Grafem-fonem ' g:::::dd
kendsikab | .

Ehris interaktive leseprocesmodel (1995)

Det centrale i Ehris model er den meningsskabende processering (den centrale meningsskabende funktion):
“black-box”-funktioner i leserens, elevens, arbejde med at fd mening i en tekst, leere af den og fortolke dens
indhold. Modellens omkringliggende bokse repraesenterer komponenter der har betydning for/indflydelse
pa laeserens succes med at opna en god forstaelse; og dermed er det 0gsa dele, laereren md have in mente.

Under de felgende dots gives nogle fa bemaerkninger og stikord - laes mere pa skolens digitale tavle.

e Ordkendskab

Termen ordbilleder deekker over de parate bogstavfelger (ortografiske identiteter), som eleven har lagret i
sin hukommelse, eksempelvis at eleven umiddelbart genkender bogstavfelgen m-o-r som ordet mor; mens
ordforrddet som bekendt udgeres af de ord, som eleverne begriber betydningen af. En laeser med et stort
ordforrad - generelt og ogsa specifikt indenfor tekstens sfaere - har bedre vilkar for et godt udbytte af
teksten. Og tilsvarende: jo flere ordbilleder pa lager (umiddelbar genkendelse), jo lettere flyder laesningen.

e Grafem-fonemkendskab

Opbygningen af et lager af parate bogstaverfalger udger, sammen med grafem-fonem kendskabet,
fundament for, med tiden, at kunne etablere en flydende laesning. Sdledes er kendskab til og forstaelse for
korrespondancen mellem grafem og fonem (bogstav og lyd) helt centralt for selve afkodningen, nar nye og
ukendte ord skal laeses. Bevidstheden om at laese ved hjaelp af bogstavernes lyde er iseer noget, som fylder
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i indskolingens laeseundervisning - og frem til leesefeerdigheden automatiseres. Netop forstaelsen for
grafem-fonem korrespondancen omtales ogsa som at “have knaekket den alfabetiske kode”. Bruger
lzeseren for meget energi pa selve afkodningen, fordi faerdigheden ikke er pa plads, “gar det ud over” den
centrale meningsskabende funktion [Se eksempelvis Carsten Elbro: “Leesning og leeseundervisning” eller Caroline

Libergs “Sddan leerer barn at laese og skrive”].

e Viden om tekster

Elevens viden om tekster hjaelper med til at gennemskue den aktuelle teksttype. Med teksttypen pa plads er
det lettere for eleven at vaelge en relevant leesemade og laeseforstdelsesstrategi. Desuden medvirker en
genrebevidsthed til en fgling med, hvordan en tekst kan vaere opbygget, ligesom den kan vaekke
forventninger til, hvad der mon kan ske i teksten/er tekstens hensigt — tilsammen en forhandsviden, der
ruster laeseren til kompetent laesning med mulighed for god forstdelse. Allerede tidligt i skoleforlgbet kan
eleverne laere at skelne mellem sken- og faglitteratur, og i lebet af mellemtrin og udskoling bliver det
relevant at kende til diverse undertyper af genrer/tekster. [Se for eksempel Mette Kirk Mailands bog:

“Genreskrivning i skolen”].

e Viden om sprog

Viden om sprog har indflydelse pa elevens mulighed for at forsta de enkelte saetninger, indholdet og tillige
tekstens funktion —alt i alt muligheden for at fa noget ud af teksten. | praksis inddeles viden om sprog i tre
grupper: ordenes indholdsmaessige betydning (semantik), viden om sprogets form og kendskab til tekstens
opbygning (syntaks og grammatik), samt pragmatikken: den egentlige betydning i den konkrete sammen-
hang. | relation til syntaks ma vi lerere vaere opmaerksomme p3, at tekster med mange indskud, megen
forvaegt og mange passivkonstruktioner kan gere det mere vanskeligt for eleverne at fa et godt udbytte af
laesningen. Tekster ma ikke fravaelges af disse arsager, men undervisningen og arbejdet med teksten kan

maske tage hgjde/indrettes herefter?

e Viden om verden

Elevens viden om verden, bade encyklopadisk og erfaringsmaessig viden, giver baggrund for at forsta
indholdet pa et konkret plan, men ogsa tankerne bag teksten. Kender eleven intet til den verden, som
teksten omhandler/foregar i, kan det blive meget sveert at forsta og forholde sig til teksten. Abstrakt set er
lzering, tilegnelse af viden, en tilpasningsproces, hvor indtryk og erfaringer systematiseres og klassificeres i
"skemaer” - saledes at begreber og sammenhange, som eleven opnar en reel forstaelse for, bliver gensidigt
forbundne ved hjzelp af meningsgivende relationer (Piaget). Nar en tekst beskaeftiger sig med en viden eller
en verden, som laeseren kender til, vil mange skemaer aktiveres undervejs i laesningen - det er let at laese og
forstd teksten. Er indholdet nyt og fremmed for laeseren, aktiveres ingen eller kun fa skemaer, og
laeseudbyttet er i fare for at blive ringe. Pa denne baggrund er forforstaelsesarbejde, og opmaerksomhed pa/
overvagning af eget leeseudbytte, ikke mindst ogsa i andre fag en dansk, helt centralt.

Under komponenten viden om verden herer desuden at danne inferens: at eleverne formar at drage
felgeslutninger, og altsa opfatte/“fange” det, der i teksten er uudtalt. Dette kraever allerferst en forstaelse
for og opmaerksomhed p3, at der i tekst som oftest er indbygget “huller” eller tomme pladser, som det er
laeserens opgave at udfylde, og dernaest traening i en inferens-tankegang.

e Metabevidsthed
Boksen metabevidsthed knytter sig til elevens opmaerksomhed pa og refleksion over sine egne tanke-
processer. Er eleven bevidst om, om indholdet/budskabet giver mening? Hvis eleven ikke forstar det laeste,
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skal det maske laeses en gang til - maske med en anden tilgang (leesemdde og leeseforstdelsesstrategi). Det er
evident, at en elev der overvejer, reflekterer og forholder sig til sin laesning, altsa en elev med en aktiv
leeseindstilling, opndr et markant bedre udbytte af sin lsesning, end en elev, der blot afkoder teksten teknisk.
Laererens modellering og demonstration af, hvordan eleverne kan arbejde med at blive mere bevidst om

eget udbytte, har vist sig at have stor positiv effekt pa, hvordan elever gar til arbejdet med at laese en tekst.

e Hukommelse for tekst

Teksthukommelse gar dels p3, at eleven kan huske det laeste og holde fat i det, der laeses lige nu (arbejds-
hukommelsen) - det er baggrund for den fortsatte tolkning og forstdelse af den aktuelle tekst; dels at eleven
kan danne paralleller og perspektivere til tidligere laest tekst (langtidshukommelsen). Der er belzeg for, at en
interesseret elev bruger feerre ressourcer pd at huske en tekst, sammenlignet med en lsesende elev, som ikke er
motiveret. En indsats med henblik pa at vaekke elevernes interesse forud for laesningen er altsa ogsa af

betydning for, om eleverne reelt formar at huske det, de laeser.

P4 Byplanvejens skole anser vi den kommunikative dimension, dialogen og den fzelles udveksling af viden,
erfaring og teenkemader for vigtig; og ogsa succes pa dette omrade knytter sig til elevernes engagement.
Forskning har i gvrigt vist, at traening knytter sig teet til udviklingen af laesekompetence: at lzere at lsese
kraever i haj grad vilje og en indsats fra eleven selv, og selve maengden af laest tekst er helt afgarende. Med
afsaet i disse pointer har vi, pa skolen, fundet det relevant at tilfgje motivation som en faktor i arbejdet med

lesning - pa lige fod med de avrige faktorer i Ehris model.

Sammenfattende er det forudsaetninger for en god laesning, at eleven rader over forskellige afkodnings-
strategier, har udviklet en tilstraekkelig automatiseret ordgenkendelse og desuden har en god sproglig
parathed, et godt ordforrdd samt en aktiv lseseindstilling.

Det laesesyn, som Ehris interaktive llesemodel repraesenterer: altsa opfattelsen af at mange faktorer, i
samspil med hinanden, og ogsa i vekselvirkning med teksten og eleven selv, har betydning for elevernes
udbytte af det, de laeser - er i god overensstemmelse med den balancerede tilgang til lseseundervisning,
som vi pd skolen praktiserer, dels ved at undervise med henblik pa bade afkodning og forstelse fra
skolestarten, dels ved at tilrettelaegge en undervisning med et forsat fokus pa laesningens mange dimen-

sioner, samt et spektrum af laeseforstaelsesstrategier, op gennem mellemtrin og udskoling.

Afdelingernes, og den samlede skoles, praksis afspejler saledes allerede et blik for de faktorer, og en

fortrolighed med de begreber, modellen sammenfatter.

P3 Byplanvejens skole dreftes det dog aktuelt, hvordan:
v en ekstra systematisk opmaerksomhed pé samtlige af leesemodellens, mange og forskelligartede,
faktorer, kan gare skolens arbejde med laesning endnu mere virkningsfuldt - mdske seerlig i relation til

leesning i andre fag end dansk (den faglige lesning).

2.4 Et faelles sprog om laesning - afklaring af begreber

| faglitteratur om laesning, og ogsd i undervisningsmaterialer til bade danskfaget og andre fag, introduceres
og anvendes en raekke begreber, der knytter sig til l&esning som disciplin. Det er ikke altid sadan, at
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udtrykkene anvendes helt ensartet - derfor kan det vaere en god ide, at vi pa skolen baserer vores dialog,

vort samarbejde og udveksling af erfaringer pa et faelles sprog om laesning.

| undervisningsvejledningen til danskfagets forenklede Fzelles Mdl er der formuleret nogle definitioner for en
raekke begreber indenfor laesefeltet. Ligesom pa andre af kommunens skoler har vi fundet det hensigts-

maessigt at adoptere disse. Vejledningens eksempler, givet i forleengelse af definitionerne, er medtaget.

e Laesestrategier
Laesestrategier er bevidst anvendte fremgangsmdder og teknikker, som anvendes med henblik pd at tilgodese

et bestemt formdl og/ eller en bestemt lsesemdde.

- Afkodningsstrategier
Afkodningsstrategier anvendes med den hensigt at genkende det enkelte ord. Der kunne
eksempelvis vaere visuelle strategier (logografisk genkendelse), lydstrategier, orddelingsstrategier,
bogstavfelge- og analogistrategier eller meningsstrategier.
Pa Byplanvejens skole er det tillige praksis at benaevne afkodningsstrategier som ordlzesestrategier.

- Leeseforstdelsesstrategier
Nar leeseren anvender en laeseforstaelsesstrategi er der tale om bevidst valgte mentale aktiviteter,

som laeseren saetter i vaerk for at forsta en tekst far, under og efter lzesning.

e Laeseformal
Det er vigtigt — og nedvendigt, at alle tekster ikke laeses ens. Laeseformdlet indebaerer laeserens stillingtagen

til, og bevidstgarelse af, hensigten med at laese teksten.

Laesemdde, laeseteknik og leeseforstaelsesstrategier afhaenger af, hvad formalet er med lsesningen. Er det at skaffe
sig et hurtigt overblik over indholdet i en tekst for at se, om det er relevant at fordybe sig i den? Er det at sage efter ny
viden og laere nyt? Eller er teksten valgt for at fa en god oplevelse?

e Lasemader

En lzesemdde er den mdde, laeseren veelger at laese en tekst pa.

Ud fra sin baggrundsviden og forventninger om genrer vil det vaere forventeligt, at man for eksempel lzeser en
kageopskrift som en anvisning og ikke som et digt, eller en novelle som fiktion og ikke som en
virkelighedsbeskrivelse. Man kan ogsa vaelge at ga pa tvaers af traditionelle konventioner for at tilgodese bestemte
leeseformal. Man kan for eksempel vaelge at laese en novelle med det formal at afdaekke, hvordan en bestemt epoke
beskriver barn, eller man kan vaelge at lzese flere digte af en lyriker for at undersege seerlige sproglige forhold.

Inden for iseer skenlitteraturen kan desuden veere tale om tre niveauer af leesemader, alle med henblik pa
god laeseforstaelse: leesning pa linjerne (de enkelte ord/satninger tages for palydende), mellem linjerne (laese
aktivt medskabende, danne inferens) og bagved linjerne (lseseren forholder sig selvstaendigt til det laeste).

o Laeseteknik
En laeseteknik er en metode, lseseren kan anvende i sin laesning for at tilgodese forskellige lseseformal.
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Laeseteknikker er for eksempel:

- at skimme en tekst for at undersege, om den kan bruges til et bestemt formal

- at tage notater for at huske en tekst

- at opstille vigtige informationer fra teksten i grafiske modeller for at skabe sig overblik over ssmmenhange i teksten
- at punktlzese for at finde ud af, om en tekst handler om det, man seger efter

- at naerlaese passager for at fokusere pa tekstens sprog og detaljer

- at fragmentlaese nar det gaelder skaeermtekster, fx hjemmesider, hvor man ledes rundt i forskellige dele af teksten.

2.5  Seerligt om faglig laesning og laeseforstaelsesstrategier

Faglig laesning kan defineres som: tilegnelse af viden gennem laesning af tekster i faget. Med andre ord
handler faglig laesning om elevens laereprocesser i forbindelse med, og som resultat af, laesningen. Lasning

af fagtekst skal desuden medvirke til at opbygge et fundament for videre tilegnelse af fagets kompetencer.

Malet med undervisningen i faglig laesning pa Byplanvejens skole er séledes:
v atunderstatte og styrke elevernes muligheder for at opnd faglig viden - og dermed indsigt i fagets

temaer, problemstillinger og pointer.

2.5.1 Undervisning rettet mod laeseforstaelse

De humanistiske, de samfundsfaglige og de naturvidenskabelige blokke repraesenterer forskellige
"tekstkulturer”, og de enkelte fags tekster har, i hovedreglen, noget specielt over sig, som knytter sig til
fagets egenart. Der er forskningsbaseret evidens for, at viden om fagenes forskellige tekstgenrer og
strukturer bidrager til lettelse af forstaelsen af et fags tekster, ligesom der er en klar sammenhang mellem
elevernes aktive ord- og begrebsforrad og deres lzeseforstaelse. Desuden er det vist, at undervisningen i
leseforstdelse ber integreres i de fag, hvor teksterne laeses - samt at eksplicit undervisning i brug af

strategierne giver bedre laeseforstdelsesresultater [se gerne RAND reading study 2002].

Det er altsd afgerende, at eleverne ger erfaringer med de enkelte fags mader at formidle viden pa (pa tekst)
Eleverne ma forberedes pd, og undervises i, hvordan tekster laeses: angribes og forstds med bedst muligt

udbytte — samt ogsa hvordan man skriver med fagenes sprog.

Pa Byplanvejens skole er det dreftet og italesat, at det er faglaererens opgave at vejlede eleverne til at blive
selvstendige laesere af fagets tekster, eksempelvis via modellering. Med en selvstendig leesende elev

forstas en elev, der bevidst veelger fremgangsmade og dermed requlerer sin laesning efter sit laeseformdl.

Kun faglaereren har den negdvendige indsigt i sit fag til at kunne udpege centrale fagord, begreber og tilgange
samt til at bevidstgere eleverne om, hvad der er szerligt gaeldende for fagets teksttyper. Det kunne
eksempelvis handle om, at et fag benytter sig meget af bestemte mader at praesentere sit stof p3; er der
ofte mange kurver/grafer eller billedtekster at laese, byder faget pa mange hypertekster eller multimodale
tekster? - i sa fald er det nedvendigt at arbejde med relevante laeseteknikker og laeseforstaelsesstrategier
samt mader at bearbejde fagets szrlige leksikon. Med de omfattende tilgeengelige informationsmangder
er det tillige en vigtig kompetence at kunne vurdere, hvad man maske ikke skal laese.

Det er oplagt, at fagleerernes undervisning iveerksaettes i samarbejde med, har en forbindelse til, eller
bygger ovenpg, undervisning, som eleverne har taget del i i danskfaget. Desuden kan det vaere
formalstjenligt og praktisk for eleverne, at faglaerer-teamet om en klasse i feellesskab udpeger et mindre
antal strategier, som er anvendelige pa tvaers af fagene; sddan at eleverne introduceres til en handfuld
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grundstrategier, som de bliver godt fortrolige med. Szerligt i relation til multimodale tekster er der god

inspiration pa www.digitalfagliglaesning.blogspot.dk. Det er i @vrigt en defineret opgave for skolens

lesevejleder at inspirere og vejlede kolleger til undervisningen i/klassernes arbejde med, laesning i fagene.

2.5.2 Den kompetente laesers overvejelser
Gode lzesere er aktive, mens de [zeser. En kompetent laeser begynder med at gere sig sit laeseformal klart,

og i forleengelse heraf fokuserer vedkommende pa at fa fat i og forstd det, som er malet med lzesningen.

En faglig uvm-publikation om laesning i fagene lister op, at den gode laeser er bevidst om at:

e overveje, hvad maniforvejen ved om emnet/omradet (- hvad kender jeg til dette?)

e skabe sig et overblik over tekstens indhold, fer laesningen gar i gang — og herunder laegge maerke til
tekstens opbygning (- hvad handler det om? - hvor stdr det, jeqg er interesseret i/pd udkig efter?)

e taenke over forfatterens formal med at skrive teksten

samt endvidere

e opdage og aktivt fastholde det centrale i teksten (- hvor er de vigtige informationer? - skal jeg strege
under, tage notater eller pd anden mdde forsege at fastholde det, jeg laeser?)

e folge medi, om man forstarindholdet under leesningen og aktivt gere noget for at afklare tvivl (- forstdr
Jeg det, jeg har leest indtil nu? - mdske skal jeg leese det igen? — hvem kan jeg sparge?)

e evaluere udbyttet (- fik jeg fat i pointerne? - blev formdlet med at laese indfriet?)
[se gerne: http://pub.uvm.dk/2011/fagliglaesning eller DLF's: “Laesning og skrivning i alle fag”]

P3 Byplanvejens skole er det et forsat, at tilrettelaeggelsen af undervisning i fagene tager hejde for denne
evidensbaserede viden om den gode laeser - og at der i praksis prioriteres tid til en direkte undervisning i

brugen af bevidst laeseforstdelsesstrategi, nar eleverne laeser fagtekst.

2.5.3 Laeseforstaelsesstrategier og aktiviteter
Laeseforstdelsesstrategier defineres som bevidste mentale, eventuelt skriftliggjorte eller dialogiske,

aktiviteter, som laeseren saetter i veerk for at forsta en tekst for, under og efter laesning.

I undervisningens praksis vil det ofte vaere aktiviteter, som laereren tager initiativ til - eller beder eleverne
om at udfere. Pd laengere sigt er det malet, at eleverne internaliserer den strategiske tilgang til lsesningen, og
selv tager initiativ til at drage relevante strategier i spil - det skal blive en slags vane eller en integreret del af
lzesekompetencen. Overordnet har strategierne til mal: at tilegne sig, organisere eller uddybe tekstens

informationer samt at overvage/styre egen tekstforstaelse.

| litteraturen skelnes ofte mellem:

e hukommelsesstrategier: repetere, gentage information - understrege, notere nagleord, definitioner, fraser,
e organiseringsstrategier: forbinde/gruppere/ordne information (fa overblik) - begrebskort, sammenfatning
e elaboreringsstrategier: gare teksten mere meningsfuld - bearbejde/uddybe i.f.t kendt viden

e overvagningsstrategier: tiekke, evaluere egen forstdelse og dermed udbyttet af laesningen

[Se eksempelvis: Ingvar Bratens bog: “Laeseforstdelse — laesning i videnssamfundet”]

Eleverne skal ikke kun rade over et repertoire af tilgange til at fa organiseret og behandlet den information,
teksten tilbyder; det er ogsa relevant, at eve at vurdere hvilken strategi hvornar? Pa den anden side er det
dog ikke et malisig selv, at eleverne laerer en lang raekke af forskellige forstdelsesstrategier at kende. Mdlet
er forst og fremmest at initiere til den bevidste lesning, som en strategi kan hjzelpe eleven i at etablere.


http://www.digitalfagliglaesning.blogspot.dk/
http://pub.uvm.dk/2011/fagliglaesning
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Her er laererens klassens faelles modellering af, hvordan laeseforstdelsesstrategien - den aktive laesning - kan

praktiseres, vaesentlig. Ofte opdeles det bevidste arbejde med lzesning i tre: for-laese, under og efter laese.

For-laeseaktiviteter
| sagens natur skal fer-laeseaktiviteterne gere eleverne klar til at lzese. Det kan, klassen i faellesskab eller
eleverne hver iszer, eksempelvis blive, ved at arbejde med at:

1. overblikslaese — se pa overskrifter, tekststrukturelle virkemidler som faktabokse, tabeller/ figurer,
illustrationer og sperge sig selv: “hvad kan jeg forvente mig af denne tekst?

2. aktivere forhandsviden — diskutere/brainstorme om, hvad man i forvejen ved og eventuelt satte
denne viden i system (fortael din makker, hvad du ved, mindmaps, VOL: hvad vides, hvad enskes
besvaret, hvad er lzert?); maske kraever teksten ogs3, at laereren supplerer elevernes viden,

3. fastleegge et laeseformal — formulere spargsmal og fa styr pa, hvad er det vigtigt at laagge maerke til,
nar jeg laeser? (spergsmal bliver sdledes elevens ferste “handtag i teksten),

4. overveje teksttypen (tjeklisten: se teksten an!, lave en grafisk afbildning),
afklare betydningen af nye/svaere ord/begreber - sa de optages i ordforrad (ordkendskabskort).

Under laesningen

Hovedformalet i denne fase er, at eleverne laeser, altsa arbejder sig igennem teksten, og har fokus pa at fa
et godt udbytte af det. Det kan have en effektfuld forskel pa udbyttet, at lzereren stetter eleverne i at blive
opmarksomme pa deres egen taenkning undervejs i l&esningen. Eleverne kan laere at:

1. stille spergsmal til det de laeser, og aktivt forsege at besvare dem (tzenke hajt, danne hypoteser),

2. fastholde det vigtige (laese med en blyant i hdnden og gere margin-noter, overstrege, tage eksempelvis
to-kolonne-notat og heri: gengive information med sine egne ord, eller udfylde et kryds-skema, hvilket
er oplagt, hvis teksten beskaeftiger sig med elementer, som kan sammenlignes),

3. blive opmarksomme pa, om der er noget uklart i deres forstaelse og felge op (vende tilbage,
genleese, leese pd kryds og tveers)

Efter-laeseaktiviteter
Nar elever |zeser for at tilegne ny viden, og blive klogere pa et fag, er det centralt, at de nye indtryk og
erfaringer knyttes op pa det, eleverne i forvejen ved — eleverne arbejder med at udvide og reorganisere
deres mentale skemaer (Piaget). En aktiv bearbejdning af det laeste, med et sddant mal, kan besta i at:
1. udforme en grafisk figur, der opsummerer det laeste (tekstens pointer “skdret ind til benet: en
tidslinje, et flowchart, et treediagram (hierarkier),
2. skrive et resume eller et referat,
sammenfatte den ny viden i en tekst, man selv skriver (kraever en vis forstdelse at kunne det),
4. s&tte ord pa egen lereproces (VAL: hvad har jeg laert?)

[Se eksempelvis: Elisabeth Arnbaks: “Faglig laesning — fra laeseproces til lsereproces”]

P3 Byplanvejens skole er det en erklaeret hensigt, at faglaererne er bevidste om, at:
v gare det synligt i klassen: hvilke ord, begreber og tilgange, der er pd fagets aktuelle dagsorden,
eksempelvis qua konkrete forlabs formulerede laeringsmal og tegn,
v eleverne introduceres for og undervises direkte i brugen af lseseforstdelsesstrategier,
v veere gode rollemodeller — ved at arbejde med modellering af leeseforstdelsesarbejde i praksis,
\V eleverne opfordres, stilladseres og fastholdes i at gare erfaring med brugen af forstdelsesstrategier, ndr
fagtekster lzeses,

v skabe en faglig og requlzer dialog med afsaet i det, eleverne har lzest.
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I1l: DANSKFAGET OG LASNING -13 SARLIGE ASPEKTER

Med afseet i de forenklede Feelles Mdl og undervisningsvejledningen for faget dansk, har man i Aalborg
Kommunes laesepolitiske retningslinjer valgt at fremdrage og betone i alt 13 aspekter, som dansklaererne ber
have en szerlig opmaerksomhed pa i forbindelse med malsaetning for og konkret tilretteleggelse af
undervisning i faget. Disse, eller dele heraf, er gengivet neden for (i originaldokumentet findes for nogle

punkter vaesentlig mere tekst).

I skolens handleplan, som er de resterende sider i dette dokument, er disse aspekter sggt taenkt ind.

1.Ordforrad “Udvikling og udvidelse af ordforrdd og begrebsverden er feerdigheds-vidensmdal i samtlige trinforleb.”

2.0pleesning “Grundlaeggende laeseaktiviteter for lseseudviklingen igennem hele laeseforlabet er lzererens oplaesning,
elevens laesning af kendt tekst og elevens laesning af ukendt tekst.”

3. Skrivning, laesning “... fordi de er parallelle processer, der udvikles i sammenhaengende progression. Eleverne skal f.eks.
og mundtlighed leese en bestemt genre, finde genrens karakteristiske traek og derpd selv skrive i genren med
efterfolgende oplzesning.”

4. Digitale og andre “IT og medier som redskab og som indhold skal indgé som en naturlig del af undervisningen. Formalet
elektroniske medier kan variere fra "brug af”, “laering om” eller "lzering med"” elektroniske medier.”

5. Multimodale tekster | “Laesning af multimodale tekster kreever, at eleverne kan identificere tekstens forskellige modaliteter og
skimme dele af teksten for at danne sig overblik over ssmmenhaengen mellem modaliteter og deres
betydning for leeseformalet, inden de begynder at neerlzese.”

6. Genrer “Kendskab til de mange forskellige genrer og de lzeseteknikker, som de enkelte genrer fordrer, er
afgerende for at kunne indfri kompetencemalene efter 9./10. klassetrin.”

7. Laeseformal “For elevens selvstaendige laesning skal leeseformdlet altid veere klart og tydeligt. | denne forbindelse er
undervisning, hvor eleverne tilegner sig viden om sammenhaengen mellem tekstens hensigt og dens
sproglige strukturer og menstre afgerende for, at de efterhanden selv kan opstille et laeseformal.”

8. Forforstaelse “For den egentlige laeseproces pabegyndes, aktiverer eleverne deres baggrundsviden om emnet for at
blive bevidste om deres forforstdelse og forberede sig pa afkodning og forstdelse af den tekst, de skal i
gang med at leese... . ”

9. Forstdelse Elevernes lobende vurdering af om deres udbytte af det laeste svarer til formdlet med lzesningen
(Leeseforstdelse) forudseetter, at de har laert at anvende hensigtsmaessige laeseforstdelsesstrategier
(hukommelsesstrategi, organiseringsstrategi, elaboreringsstrategi og overvagningsstrategi) fer,
under og efter laesningen.” [se eventuelt side 11 i dette dokument]

10. Laeseteknikker “Laesningen skal i sin helhed omfatte folgende teknikker: - at kunne tage notater for at huske en tekst; -
at skimme en tekst for at undersege, om den kan bruges til et bestemt formdl; - at opstille vigtige
informationer fra teksten i grafiske modeller for at skabe overblik over sammenhazenge i teksten; - at
punktleese for at finde ud af, om en tekst handler om det, man sager; - at neerleese passager for at
fokusere pa tekstens sprog og detaljer; - at fragmentlaese, ndr det geelder skeermtekster.”

11. Tekstmaengde “Der skal gives tid og rum til leesning i skoletiden. | hele skoleforlobet ma der seettes tid af til at ga pd
skolebiblioteket. Dansklaerer og skolebibliotekar har et feelles ansvar for, at eleverne udvikler gode
skolerutiner. De ma vejlede eleverne og opmuntre dem til selvstaendig leesning... .”

12, Leesehastighed “..skal eges gennem hele skoleforlabet — sidelobende med teksternes sveerhedsgrad eges. Laeseplanen

angiver bestemte mdl for leesehastighed ved stillelaesning:

- Efter 2. klasse: ca. 100 ord (let tekst); mere end 60 ord (nyt fagligt indhold)

- Efter 4. klasse: ca. 150 ord (tekst for aldersgruppen); ca. 100 ord (nyt fagligt indhold) (fFM obs!)

- Efter6. klasse: ca. 200 ord (let tekst for aldersgruppen, flydende og med god forstdelse); ca. 140 ord
(nyt indhold i relation til kendte emner)

- Efterg. klasse: ca. 250 ord (let tekst for aldersgruppen, flydende og med god forstdelse); ca. 170 ord

(nyt indhold i relation til kendte emner)”
[der er tale om ord per minut]

13. Intensive “I lobet af et skoledr skal der arbejdes med laesekurser. De skenlitterzere leesekurser omfatter
leesekurser dansktimerne, mens de faglittercere laesekurser inddrager hele lsererteamet. ”

Punktoverskrifter med bla type henviser til, at der findes opslag pa skolens digitale tavle herom.
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IV: SKOLENS HANDLEPLAN FOR UDVIKLING AF SKRIFTSPROGSKOMPETENCER

De lokalt formulerede mal og hensigter og den leeseteoretiske viden, som er formidlet i det foregdende,
udger, sammen med de officielle rammer, afsaet for skolens arbejde med skriftsprogskompetencer. Til trods
for relevant opmaerksomhed pa laesning i alle fag, har danskfaget notorisk en saerlig rolle i forbindelse med
udvikling og automatisering af den tekniske laesefeerdighed i indskolingen, til dels mellemtrinnet. Gradvist

herefter drejer fokus skarpt mod aktiv lseseindstilling, lseseteknikker og leeseforstdelsestrategier i alle fag.

4.1 Arbejdet med skriftsprog - den overordnede rede trad

| et forseg pa at sikre mening og sammenhang i den undervisning, eleverne meder gennem skoleforlgbet,
samt naturligvis progression i elevernes laering, har vi pa skolen valgt at opdele de ti skoledr i fem trin: hvert

med sit hovedfokus og opsatte Byplan-milepaele specifikt hvad angar skriftsproget, herunder iszer lesning.

Hovedfokus Byplan-milepzele
- undervisningen sigter efter..
0. klasse At motivere og udvikle ... at eleverne ved slutningen af o. klasse er:
elevernes
forudsatninger for at v opmeerksomme pd sammenhaengen mellem det talte sprog og de
lere at leese og skrive skrevne ord
v fortrolige med navn, form og lyd (for hovedparten) af
bogstaverne i alfabetet
1./2. klasse At gere eleverne sikre i ... at eleverne ved slutningen af 2. klasse kan:
(2.trinforleb) | skriftens lydprincip
- og dermed lede til v'  afkode lydrette (sede) ord og de 120 almindelige ord direkte
skriftssprogskode-knak v’ angribe ukendte, 0gsd ikke-lydrette (drille) ord samt ogsd
nonsens-ord
v laese en alderssvarende bog pa egen hand
v' skrive en kort, enkel tekst, f.eks. en besked, et brev, en historie
3./4. klasse At elevernes ... at eleverne ved slutningen af 4. klasse kan:
(2.trinforlgb) | feerdigheder
automatiseres og v’ afkode almindelige, ogsa ikke-lydrette (drille) ord med automatik
konsolideres - samt at V' leese lidt sveerere og laengere saetninger flydende, sikkert og med
opmeaerksomheden mod rimelig forstaelse
laeseforstaelsen ages v' leese en alderssvarende bog pa egen hdnd og samtale om det
leeste, herunder kende forskel pd skan-/faglitteratur
v’ skrive sammenhaengende tekst i meningsgivende saetninger,
f.eks. en beretning, en fortalling, en kort fagtekst
5./6. klasse Flydende lzesning med ... at eleverne ved slutningen af 6. klasse, pa egen hand, kan:
(3.trinforlgb) | bade god hastighed og
forstdelse v’ laese forskellige teksttyper flydende og med bevidsthed om
- tillige opmaerksomhed leeseformal og genre - samt kunne afpasse laeseteknik/-mdder
pa relevant afpassede hertil
laeseteknikker/-mader v’ samtale om det leeste samt koble det lzeste med egne erfaringer
og tidligere viden
v’ skrive en leengere, teet pd ortografisk korrekt, tekst, struktureret i
afsnit, opbygget med red trdd - og i bevidsthed om genrevalg
7.18./9. Genrekompetencer - ... at eleverne ved slutningen af g. klasse kan:
klasse inklusiv aktiv
(4-trinforlab) | lzseindstilling og v’ leese med et formdl for gje - og leese kritisk og reflekterende
dermed positivt udbytte v’ veelge relevant laeseteknik, leesemdde og leeseforstdelsesstrategi
i forbindelse med v’ overvdge og agere pd egen forstdelse/udbyttet af lzest tekst
laesning i fagene v’ skrive selvstaendige, sprogligt levende tekster, som lever op til
genrekendetegn og retskrivning - med tydeligt budskab/pointe

Til oversigten skal tilfgjes, at motivering af lzeselyst og gode laesevaner er et fokus, som gar pa tvaers af alle trin.
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| alle faglige sammenhaenge/elevgrupper findes en forventelig spredning med hensyn til elevernes aktuelle
faglige formden; og i det lys er det ikke virkelighedsnaert at malszette, at alle elever er praecist det samme
sted i deres skriftsprogsfaglige udvikling pa bestemte tidspunkter. Med milepalene er det derfor primaer
hensigt, at bade lzerere, foraeldre og, fra et vist klassetrin, elever, kender fa og konkrete formuleringer p3,

hvilke skriftsprogsfaglige kompetencer undervisningsaktiviteterne sigter efter, at eleverne udvikler.

4.2 Hovedfokus, milepzele og fixpunkter pa de forskellige trin

Efterfelgende milepaels-formuleringerne - og som konkrete redskaber til brug i lzerernes arbejde med, og
samarbejde om, klasser og elever, er udformet fem oversigter, der hver isaer pa én gang retningsgiver og

udspecificerer arbejdet pa konkrete trin (trinopdelinger er overensstemmende med Feelles Mdls skelnen).

Oversigterne, som er lokale Byplan-udmentninger, skal forstds og anvendes som fzelles arbejdsredskaber i
flere henseender:

e Fordet forste som en art planlaegningsrammer, der kan medvirke til at sikre tydelig forbindelse
mellem forenklede Fzelles mdl og de enkelte lzererteams udarbejdelse af dels darsplaner, dels
tilrettelaeggelse af specifikke undervisningsforlob, herunder mal og tegn for progression i
elevernes laering indenfor saerligt laese/skrive.

e Fordet andet som stilladser i forbindelse med labende vurdering og evaluering af elevernes
lzeringsprogression. Sdledes giver kolonnen Tegn: lzererens fix-punkter konkrete praj i relation til,
om eleverne er pa rette vej? Implicit bliver disse tegn-formuleringer samtidigt fix-punkter, hvad
angar elever, hvis skriftsprogsfaglige udvikling kraever ekstra opmaerksomhed, inklusiv en
differentieret handling fra laereren - for at hjalpe elevens udvikling i retning af at nd milepalene.

e Fordettredje er det tanken, at en aktiv og loyal brug af de fem oversigter vil vaere et hjaelpsomt
bidrag til at skabe en feelles synlig retning, eller sakaldt red trdad, i arbejdet med skriftsprogfaglig
udvikling pa skolen. Samtidigt med at den enkelte oversigt kan agere vejviser/"tjekliste” i lererens
aktuelle opgave, er det underforstaet, at de fem oversigter tilsammen giver et nedvendigt
helhedsbillede. Sadan vil oversigterne tillige kunne gavne forventningsafklarende ved overgange

med laererskift og mellem skolens forskellige afdelinger, samt nar nye lzerere kommer til skolen.

Pa de felgende sider findes de naevnte oversigter. Det er skolens intention, at eleverne gennem hele
forlebet oplever og erfarer lzesning som en vej til oplevelse og viden - Men placeres oversigterne i
forlaengelse af hinanden vil et spiralisk princip, med en tydelig indskrevet progression desuden vise sig:
Hvor de ferste ar sigter mod tilegnelse af de elementzere feerdigheder, skifter fokus i mellemtrinnet til at have
et fokus pa konsolidering og yderligere udvikling, og senere igen i udskolingen gzelder det om kvalificering -

altsa relevant, selvstaendig og aktiv anvendelse af laesekompetencerne (tillige med fortsat udvikling heraf).

Da oversigterne, foruden milepale og tegn, ogsa indbefatter typiske aktiviteter og desuden beskaftiger sig
med evaluering og seerlige tiltag, udger de tilsammen ogsa kernen i skolens overordnede handleplan for
undervisning pa skriftsprogsomradet. Til handleplanen herer tillige et fast forebyggende tiltag inklusiv en
plan for arbejdet med elever, der har gavn af en tidlig foregribende indsats; aktiviteter szerligt rettet mod
elever med dansk som andetsprog; savel som tiltag rettet mod elever, der viser sig at veere i egentlige
skriftsprogsfaglige vanskeligheder. | alt kan disse handleplanelementer, tilsammen med den digitale tavle:

http://skriftsprogstavlen-bypsko.blogspot.dk opfattes som Byplanvejens skoles falles ressource-afsaeet med

henblik pa at indfri svel officielle malsaetninger, som de lokalt opsatte mal pa skriftsprogsomradet.
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side 16

4.2.1 Arbejdet pa o. argang

o. klasse: Forudsaetninger for udvikling af skriftsprog

Hovedfokus

At motivere og udvikle elevernes forudsaetninger for at lzere at laese og skrive

Byplan-milepeele,
undervisningen sigter efter...

... at eleverne ved slutningen af o. klasse er:

v' opmarksomme pa sammenhangen mellem det talte sprog og de skrevne ord
v' fortrolige med navn, form og lyd (for hovedparten) af bogstaverne i alfabetet

Typiske aktiviteter

- Sprogstimulering: rim og remser, lege med sproget

- Opleesning, samtale- og fortzelleaktiviteter med henblik pa ordforrdd og begreber

- Eksperimenteren med ord- og seetningsdannelse

- Aktiviteter, der treener de tre alfabeter (navn, form, lyd)

- Litteraturarbejde/dialogisk oplaesning

- Opdagende skrivning - bernestavning

- Legelaesning, logografisk leesning, alfabetisk/lyd-for-lyd laesning af korte lydrette ord

Tegn:
Leererens fix-punkter

-vil gerne lytte til historier -deltager i dialog om historier -ldner gerne bager pa biblioteket
-er interesseret i, hvad ord betyder -har distinkt udtale af ord -har alderssvarende ordforrad
-kan hare rim -kan selv rime

-kan benaevne bogstavers navne -kan gengive bogstavers lyd -kan skrive bogstaver

-kan identificere lyde -kan identificere forste lyd i enkle talte ord

-ved hvad et ord er -kan tzelle antal stavelser i ord

-kan genkende sma ord -har lyst til/mod pa at preve at leese -over at lydglide lyd-for-lyd
-vil gerne fortzelle historier -har mod pa at bernestave

-kan mdske lzese lydrette (sede) ord med 2-3 bogstaver

Evaluering (fast)

KTl tegneiagttagelse
(Obligatorisk sprogvurdering)

Den ny ordblinderisikotest, de farste deltests
Klassekonference

Eventuelle forebyggende
/specialpaedagogiske tiltag

Leesevejleder: tilbud om dialog/vejledning vedr. undervisning i fonologisk opmaerksomhed og

generel kortlaegning af elevernes udvikling, test og opfelgning herpa. Sprogvurdering.
Ordblinderisikotest.
Ressourcecenter: motorisk screening

www.emu.dk

Opfordring til foreeldre

Besag biblioteket, 1an bager. Laes hgjt for dit barn - tal om forsiden, forventninger til bogen, tal

om ord/begreber/ indhold. Stet aktivt, nar dit barn far mod pa at lzese ord selv.

Sa snart fagfordelingen er sa langt, at man pa skolen har viden om, hvilket lzererteam, der underviser i

dansk i 1. klasse, ivaerksaettes et samarbejde mellem den kommende dansklaerer og barnehaveklassen. Det

er ambitionen, at den kommende leerer far etableret den ferste relation til eleverne - ved at vaere med i

bernehaveklassens undervisning i nogle omgange i lgbet af foraret. Desuden afholdes en udvidet

klassekonference/overlevering mellem parterne.

| forbindelse med at opdage elever i risiko for at udvikle lsesevanskeligheder, er der ved klassekonferencen,

en opmarksomhed pa disse tegn: forsinket sprogudvikling, udtalevanskeligheder, darligt ekspressivt sprog,
vanskeligheder med at rime, vanskeligheder med at huske bogstaver og tal samt en overordnet sparsom

interesse for at arbejde med bogstaver og lyde, herunder et konkret ringe bogstav/lyd-kendskab.

Det er almindelig praksis pa Byplanvej, at den klassepaedagog, som har vaeret knyttet til eleverne i o. klasse,

0g 0gsa har haft skoletimer, herunder understettende undervisning i klassen, felger med videre gennem

indskolingen.


http://www.emu.dk/
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4.2.2 Trinforleb 1: 1. og 2. klasse

(1.trinforlagb)

1./2. klasse: Laese-skrive-begynderens elementaere faerdigheder

Hovedfokus

At gore eleverne sikre i skriftens lydprincip - og dermed lede til skriftssprogskode-knaek

Byplan-milepeele,
undervisningen sigter efter...

... at eleverne ved slutningen af 2. klasse kan:

afkode lydrette (sede) ord og de 120 almindelige ord hurtigt og direkte
angribe ukendte, ogsa ikke-lydrette (drille-) ord samt ogsé nonsens-ord
lese en hel alderssvarende bog pa egen hand (enkel tekst, en del billeder)
skrive en kort, enkel tekst; en besked, et brev, en fortalling

ASENENEN

Typiske aktiviteter
- i relation til udvikling af et
skriftssprogskode-knaek

Sprogstimulering: rim og remser, lege med sproget
Aktiviteter, der treener alfabetbrug: navn, form, lyd; konsonantklynger (hemmeligt alfabet) - og
sammenhzngen mellem bogstav(felger) og lyd(e), eksempelvis ved:
Dagllg traening af alfabetisk lzesning
@ve at samlydere sproglyde (danne syntese lyd-for-lyd) — modeller strategi!
\/ Traene andre ordleesestrategier: stavelses/orddelings-strategi, bogstav-falge/
rimanalogi-strategi mv. (bruge indre ledetrdde)
v' Traene brug af ydre strategier: syntaktiske, visuelle eller meningssegende
ledetrade (spring ordet over, giver det mening, geet, se pa billeder)
Daglig stave-/skriveaktivitet — ogs@ mhp. udvikling af leesefeerdighed
@ve at opdele ord i lyde (analyse)
@ve at stavelsesdele, anvende viden om vokaler
Arbejde med de 120 hyppigste ord
Opdagende skrivning/barnestavning

ASANENEN

Oplaesning, samtale- og fortaelleaktiviteter med henblik pa ordforrdd og begreber
Indeve for-leesestrategier: kigge forsider, billeder, laese overskrifter, gaette pa indhold
Litteraturarbejde, herunder parallelle laese/skrive genre-processer

Tekstskabelse: setningsdannelse, enkel struktur

Tegn:
Leererens fix-punkter, seerligt
vedr. lseseudvikling

[Se gerne Lundbergs "Det gode
leeseforlgb” eller Alkalaers
leesetrapper]

lytter aktivt til oplaesning+ er med i dialog -sperger til ords betydning

-deltager aktivt i leg med lyde, ord, sprog -kan hare rim -kan selv rime

-kan benaevne bogstavers navne -kan gengive bogstavers lyd -kan skrive bogstaver
-kan identificere lyde -kan identificere farste/midterste/sidste lyd i enkle talte ord
-kan tage en lyd vaek (fonemsubtraktion) -kan faje en lyd til (fonemaddition)

-ved hvad et bogstav/ et ord/ en stavelse/ en linje/ en saetning er

-kan teelle antal stavelser i ord -kan identificere vokalerne i et ord

-viser lyst til at laese -ldner gerne biblioteksbager

-genkender hyppige ordbilleder -aver at lydere eller lydglide -over at bruge andre ordlaesestrategier
-kan forst laese lydrette (sede) ord med 2-3 bogstaver, senere med 4-8-10 bogstaver

-kan laese ord med konsonantklynger -kan laese ikke-lydrette (drille) ord

-har mod pd at leese ukendte ord og ord, der ikke findes

-leeser enkle saetninger flydende, sikkert og med forstdelse

-har lyst til og mod pa at skrive selv (ferst barnestave) -skriver efterhanden i sma seetninger

Evaluering (fast)

1.klasse 2.klasse
IL-basis, gruppepreven (Ilsbende gennem 1. ar)
HSU: Ordlzeseprave 1/2, saetningsleeseprove 1
HSU: Ordlzeseprave 1 + staveprave 1 (april) (april) evt. ST-2

Den ny ordblinderisikotest, de naeste deltests | Nationale test i dansk, leesning 2. klasse (jan.)

Eventuelle forebyggende
/specialpaedagogiske tiltag

Leesevejleder: tilbud om dialog/vejledning vedr. undervisning i ordleesestrategier samt generel
kortlegning af elevernes udvikling, test og opfelgning herpa.

Kompetencecenter: | 1. og 2. klasse kommer en ekstra laerer fast 2 timer ugentligt i klasserne —
indsatsen er dels forebyggende, idet alle elever jeevnligt er med i en lille undervisningsgruppe,
dels foregribende, idet elever med en opmarksomhedskraevende skriftsprogsfaglig udvikling
tilbydes et saerligt tilrettelagt intensivt forlab.

www.emu.dk

Opfordring til foreeldre

Besag biblioteket, 1an bager. Laes bager sammen ved at skiftes. Tal om ord/begreber/ indhold.
God hjemme-praksis: lad dit barn laesetraene 12- 15 min. 4-5 gange ugentligt - stet aktivt!
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4.2.3 Trinforleb 2: 3. og 4. klasse

(2.trinforlab) 3./4. klasse: Laese-skrivefaerdighederne automatiseres

Hovedfokus Elevernes faerdigheder automatiseres og konsolideres - og opmaerksomheden mod
leseforstdelsen gges

Byplan-milepzele, ... at eleverne ved slutningen af 4. klasse kan:

undervisningen sigter efter...
afkode almindelige, ogsd ikke-lydrette (drille) ord med automatik

lzese lidt svaerere og leengere saetninger flydende, sikkert og med rimelig forstaelse
lese en alderssvarende bog pa egen hand og samtale om det lzeste, herunder kende
forskel pa sken- og faglitteratur

v’ skrive sammenhangende tekst i meningsgivende satninger, f.eks. en beretning, en
forteelling, en kort fagtekst

ANRNEN

Typiske aktiviteter Traening af alfabetisk leesning - kendt og kendt tekst
-isser mht. laese v' @ve at samlydere sproglyde (danne syntese)

v Treene genkendelse af hyppige stavelser/analogier og almindelige morfemer
Gentagen laesning, arbejde med lesehastighed - ogsa elev oplaasning

Traene forskellige laeseteknikker: neerleese, skimme, orienteringslzese
Aktiviteter mhp. leeseforstaelse:
v' Alderssvarende opmarksomhed pa laeseformal og genre
v Indeve andre leseforstaelsestrategier: f.eks. nagleordsstrategi, personstrategi,
spergsmalsstrategi, referatstrategi, overskriftstrategi
v' Traene at leese pd og mellem linjer (lesemader), eve at drage slutninger

Stave-/skriveaktivitet - ogsd mhp. udvikling af lsesefeerdighed
v' @ve at opdele ord i lyde (analyse)
v' @ve at stavelsesdele, anvende viden om vokaler/vokaltrappen, intro af
grammatiske regler

Oplaesning, samtale- og forteelleaktiviteter med henblik pa ordforrad, begreber og refleksion

Litteraturarbejde: genrekendetegn, danskfaglige begreber og parallelle leese/skrive processer
Arbejde med grammatik og staveregler - proces: fra barnestavning mod konventionel stavning
Tekstskabelse: seetningsdannelse, skabe red trdd i tekst, begyndende tegnsatning

Tegn: -vil gerne laese pd egen hand -laner gerne bager pa biblioteket

Leererens fix-punkter -lyderer per automatik -ever at bruge andre ordlzesestrategier -”har styr p@” de 120 ord

-kan afkode lydrette (sede) ord, ord med konsonantklynger og ikke-lydrette (drille) ord direkte og
efterhdnden uden lydering -har mod pa at laese ukendte ord og ord, der ikke findes

-leeser laengere saetninger flydende, sikkert og med forstdelse

-veelger efterhdnden bager med en del/megen tekst og fa illustrationer

[Se gerne Lundbergs “Det gode | -korrigerer egen fejllsesning -er opmaerksom pd egen forstdelse
leseforleb” eller Alkalers
laesetrapper] -kan opfatte og gengive “den rade trad” i en laest tekst -kan arbejde aktivt med lzest tekst: sage

facts, besvare enkle spergsmal, udpege pointer, drage simple slutninger

-har lyst til at skrive selv -skriver i hele seetninger -stavningen naermer sig det konventionelle

Evaluering (fast) 3. klasse 4.klasse
HSU: Seetningsleeseprove 2, tekstleesepraver 4/5
DVO id af elever i risiko for dysleksi (jan.) (efterdr)
HSU: Ordlzeseprave 2, tekstleeseprave 3/4 (april)| ST-3/4 (efterdr)
HSU: Staveprave 2 (april) + evt. ST-3 Nationale test i dansk, laesning 4. klasse (jan.)
Frivillig nat. test, leesning-4 (dec.)*
Eventuelle forebyggende Laesevejleder: tilbud om dialog/vejledning vedr. undervisning mhp. automatisering/sikkerhed/
/specialpaedagogiske tiltag hastighed i elevernes alfabetiske praksis, test og opfelgning. Elevkurser: kompenserende IT.

Kompetencecenter: | 3. og 4. klasse stgttende/indgribende indsats i relation til elever med en
konstateret opmaerksomhedskraevende skriftsprogsfaglig udvikling.

www.emu.dk

Opfordring til foreeldre Besag biblioteket, 1an bager. Laes bager sammen ved at skiftes. Tal om ord/begreber/ indhold.
God hjemme-praksis: opfordr dit barn til at laese 20 min. 4-5 gange per uge, lyt med i ny og nee.
Vaer obs! p3, at dit barn leeser bade skenlitteratur og fagtekst. Sperg til, hvad dit barn har laest?
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4.2.4 Trinforleb 3: 5. og 6. klasse

(3. trinforlab)

5./6. klasse: Fortsat konsolidering af laesefaerdigheder og udvikling af aktiv laeseindstilling

Hovedfokus

Flydende lzesning med bade god hastighed og forstelse - tillige opmaerksomhed pa relevant
afpassede leseteknikker/-mader

Byplan-milepzele,

undervisningen sigter efter...

... at eleverne ved slutningen af 6. klasse, pa egen hand, kan:

v’ laese forskellige teksttyper flydende og med bevidsthed om laeseformal og genre - samt
kunne afpasse laeseteknik/-mader hertil

v’ samtale om det laeste samt koble det leste med egne erfaringer og tidligere viden

v’ skrive en laengere, teet pd ortografisk korrekt, tekst, struktureret i afsnit, opbygget med
red trdd - og i bevidsthed om genrevalg

Typiske aktiviteter
-isaer mht. laese

Selvstaendig laesning af forskellig slags sken-, fag- og multimodal tekst - bruge laesekontrakt
Traene tackling af digitale laesepraver (f.eks. pa Clio), traene oplaesning

Aktiviteter, der motiverer udvikling af aktiv laeseindstilling og en god lzeseforstaelse (modellér!)
Opmaerksomhed pa laeseformal

Leaeseteknikker: overblikslaese, nzerlaese, skimmelzese, fragmentlaese mv.
Opmaerksomhed p3, hvordan ukendte ord og begreber tackles
Opmaerksomhed pa teksttypen: berettende, beskrivende, forklarende,
instruerende mv. samt undergenren: en dagbog, et eventyr, en klumme mv.
Arbejde med laeseforstaelsestrategier: f.eks. nagleordsstrategi, personstrategi,
spergsmalsstrategi eller at laese med roller

Traene at lese pd, mellem og bag linjer, ave at drage slutninger (tekstband)
Opmaerksomhed pa overvage egen laesning: -forstod jeg? -blev formal opfyldt?

ASANENEN

AN

AN

Dialogisk aktivitet med henblik pa ordforrdd, begreber og refleksion

Litteraturarbejde: arbejde med genrernes kendetegn og danskfaglige begreber

Arbejde med grammatik, staveregler, tegnsaetning (mal: konventionel stavning og skrivning)
Selvstaendig tekstskabelse med blik for genre

Tegn:
Leererens fix-punkter

fritidsleeser pa eget initiativ -anvender sikre, automatiserede afkodningsstategier: laeser flydende
-leeser i rimeligt tempo -er bevidst om laeseformal -kan praktisere forskellige lseseteknikker
‘tilpasser laesehastighed og -madder til formadl, genre og svaerhedsgrad -laeser op m. indlevelse

-kan opfatte og gengive “den rade trad” i en laest tekst -kan arbejde aktivt med lzest tekst: sage
facts, besvare spergsmdl, udpege pointer, drage slutninger
-er bevidst om eget udbytte

-har lyst til at skrive selv -skriver selvstaendigt feerdige tekster -stavning og grammatik er taet pd
ortografisk korrekt -kan profittere af/handle pa feed-back

Evaluering (fast)

5.klasse 6.klasse
HSU: Tekstleesepraver 5/6 (efterdr) og ST-4/5 HSU: Tekstlaesepraver 7/8 (efterdr) og ST-5/6
(efterdr) (efterdr)

Frivillig nat. test, leesning-6 (dec.)* Nationale test i dansk, lsesning 6. klasse (jan.)

Eventuelle forebyggende
/specialpaedagogiske tiltag

Leesevejleder: tilbud om dialog/vejledning vedr. undervisning mhp. laeseteknikker og
leeseforstdelsesstrategier, test og opfelgning. Elevkurser: kompenserende IT, faglig laesning.
Kompetencecenter: | 5. og 6. klasse stattende/indgribende indsats i relation til elever med en
konstateret opmaerksomhedskraevende skriftsprogsfaglig udvikling.

FAGLARERE i alle fag

Dansklaereren underviser i strategier/teknikker, sa eleverne kan blive malrettede lzesere.
Fagleererne underviser i: V/fagets faglige og for-faglige ordforrdd og begreber v/ strukturer og
faglige manstre i fagets teksttyper v/ strategier der kan understatte sproglig udvikling i faget
v/ laeseforstéelsesstrategier og notatteknikker, der er seerligt relevante for faget.

www.emu.dk

Opfordring til foreeldre

Stet dit barn i at vedligeholde gode lzesevaner: skab rammer, og opfordr dit barn til at leese!
Veer obs! p3, at dit barn lzeser bade skenlitteratur og fagtekst. Sperg til, hvad dit barn har laest?
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4.2.5 Trinforleb 4: Udskolingen -7., 8. og 9. klasse

(4. trinforlab)

7.18./9.klasse: Aktiv og malrettet laesning og skrivning i alle fag

Hovedfokus

Genrekompetencer - inklusiv aktiv laeseindstilling og dermed positivt udbytte i forbindelse
med lzesning i fagene

Byplan-milepzele,

undervisningen sigter efter...

... at eleverne ved slutningen af g. klasse kan:

leese med et formal for gje - og laese kritisk og reflekterende

veelge relevant laeseteknik, leesemdde og leeseforstdelsesstrategi

overvdge og agere pd egen forstdelse/udbytte af leest tekst

skrive selvstaendige, sprogligt levende tekster, som lever op til genrekendetegn og
retskrivning - med tydeligt budskab/pointe

ASANENEN

Typiske aktiviteter
-isaer mht. laese

Selvstaendig laesning af forskellig slags sken-, fag- og multimodal tekst + fere laeselog
Traene tackling af digitale leeseprever (f.eks. Gyldendals Web-praver), traene oplaesning

Aktiviteter, der motiverer udvikling af aktiv laeseindstilling og en god laeseforstaelse (modellér!)
Opmaerksomhed pa laeseformal

Laeseteknikker: overblikslaese, nzerleese, skimmelzese, fragmentlaese mv.
Opmaerksomhed p3, hvordan ukendte ord og begreber tackles
Opmaerksomhed pa teksttypen: berettende, beskrivende, forklarende,
instruerende mv. samt undergenren: en klumme, et essay, en nyhedsartikel mv.
Arbejde med far, under og efter-lzese strategier

Traene at laese pd, mellem og bag linjer, ve at drage slutninger (tekstband)
Opmaerksomhed pd overvage egen laesning: -forstod jeg? -blev formal opfyldt?

ASANENRN

ANENEN

Litteraturarbejde: genrernes kendetegn, danskfaglige begreber, analyse og refleksion
Arbejde med grammatik, staveregler, tegnsaetning (mal: konventionel stavning og skrivning)
Selvstendig tekstskabelse med blik for genre og med opmaerksomhed pa bestemte krav

Tegn:
Leererens fix-punkter

-leeser flydende, i rimeligt tempo -laeser op m. indlevelse
-er bevidst om laeseformal -kan praktisere forskellige laeseteknikker
tilpasser laesehastighed og -mdder til formadl, genre og svaerhedsgrad

-kan opfatte og gengive “den rade trad” i en laest tekst -kan arbejde aktivt med leest tekst: sage
facts, besvare spergsmal, udpege pointer, drage slutninger
-kan forholde sig kritisk og reflekterende til lzest tekst -er bevidst om eget udbytte

-skriver sprogligt levende -skriver tilpasset modtager og formal -skriver med genrekendetegn
-kan profittere af/handle pa feed-back -sprog, stavning og tegnseetning er korrekt

Evaluering (fast)

7./8./9.klasse

Gyldendals web-prever: leeseprgver og retskrivningsprever, evt. gentest: digitale ordblindetest

Z.klasse 8.klasse a.klasse

Frivillig nat. test, lsesning-8 Nationale test i dansk, Frivillig nat. test, lsesning-8

(dec.) leesning 8. klasse (jan.) (dec.)
Terminsprever/eksamen

Eventuelle forebyggende
/specialpaedagogiske tiltag

Leaesevejleder: tilbud om dialog/vejledning vedr. undervisning mhp. aktiv leseindstilling,
leeseforstdelsesstrategier, test og opfelgning. Elevkurser: aktiv laesning

Kompetencecenter: | udskolingen en szerlig indsats mhp. pa at blive selvhjulpen (i relation til
elever med en konstateret opmaerksomhedskraevende skriftsprogsfaglig udvikling).

FAGLARERE i alle fag

Dansklaereren underviser i strategier/teknikker, sa eleverne kan blive malrettede lzesere.
Fagleererne underviser i: V/fagets faglige og for-faglige ordforrdd og begreber v/ strukturer og
faglige manstre i fagets teksttyper v/ strategier der kan understatte sproglig udvikling i faget
v/ laeseforstéelsesstrategier og notatteknikker, der er serligt relevante for faget.

www.emu.dk

 tillaeg til oversigterne skal praciseres, at skolen aktuelt er i gang med at udarbejde separate handleplan-

afsnit pa to omrader: dels for laering med, om og brug af IT, dels vedrerende de tiltag, som geres med

henblik pa elever, som kommer i skolen med dansk som andetsprog medes med.
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Afslutningsvist skal det, for god ordens skyld, gentages, at oversigterne har et primaert fokus pa skolens
handling i relation til udvikling af laesekompetence. Da lsesning og skrivning er taet forbundne, har det
imidlertid vaeret naturligt ogsa at bergre aspekter vedrerende skriftlighed - de kompetencemal fra fFM, der
henvises til i oversigterne omhandler dog blot kompetenceomradet laesning. Implicit er sdledes ogsd, at

oversigterne pa ingen mdde antages som lig med hele danskfagets aktivitet.
g paing g ] g

4.3 Evaluerende aktiviteter

Den lgbende analyse og evaluering af progressionen i elevernes laesning og skrivning er saerdeles vigtig.
Formalet med at felge den enkelte elevs og klassens udvikling er, at undervisningen kan tilrettelaegges
bedst muligt i forhold til sdvel klassens samlede lzese/skriveprofil, som den enkelte elevs. “"Huller” i en elevs

udviklingsprofil kan signalere, at en differentieret undervisning og paedagogisk stetteindsats er pakraevet.

P3 Byplanvejens skole betragter vi sdledes de labende evalueringsaktiviteter som et stillads for leererens
aktiviteter: en stette til at blikket skaerpes, sddan at vi dels holder @je med, at der rent faktisk sker lzering og
udvikling for den enkelte elev, dels som vaerktgj i relation til at konstatere mere praecist, hvad den enkelte
elev aktuelt mestrer fagligt. Og vigtigst: denne viden indsamles for at blive anvendt fremadrettet.
Kendskabet til elevens aktuelle faglige formaen tydeligger altsa realistiske potentialer og reflekterer sledes
0gsa relevante mal for den naermeste periodes undervisning. Det lgbende arbejde med at opsatte og
vurdere pa differentierede laeringsmal og tegn pa laering - ogsa i samarbejde med eleven selv, blandt andet

via portalen Min uddannelse, knytter sig endvidere hertil.

Der er evidens for, at lzerere, der ngje felger deres elevers laeseudvikling med savel uformelle som formelle
evalueringsredskaber, opnar bedre resultater end lzerere, som ikke ger dette. Med skyldigt hensyn til
klassetrin kortlaegges den enkelte elevs udvikling pa parametre som: fonologisk opmaerksomhed,
ordafkodning, flydende laesning, laesehastighed, laeseforstdelse, aktiv laeseindstilling og leesemotivation. Den
daglige observation, laererens erfaring, indtryk fra laeringssamtaler med eleven og andre uformelle

evalueringsredskaber, de sdkaldt formative evaluerings-afseet, er vigtige paedagogiske pejlemaerker.

Pa Byplanvejens skole anser vi det dog for vigtigt og relevant at supplere de lgbende indtryk med
inddragelse af objektive evalueringsredskaber (summativ evaluering). Derfor anvendes der i hele

skoleforlgbet diagnostiske, paedagogisk fremadrettede tests.

Diagnostiske tests forstas sadan, at det er tests, der pa én gang afdakker vanskeligheder, danner et samlet
billede og skaber afsaet for fremadrettet arbejde med den enkelte elevs/klassens eventuelle vanskeligheder.
Testene kan ligeledes udpege manglende undervisning pa specifikke omrader samt indikere parathed til de

naeste naturlige udviklingstrin. Det er altsa ikke tests, der udelukkende fokuserer pa at finde fejl.

Det er vigtigt, at savel eleven som foraeldrene, sammen med laereren, interesserer sig for/felger med i

leringsprogressionen. Elevens bevidsthed om sin egen udvikling er en vaesentlig medspiller i hele den
motivationelle del af arbejdet. Dette gaelder i hele skoleforlebet. Foraeldrenes engagement formodes

desuden at stimulere isaer laeseudviklingen, hvilket ikke kan undervurderes. Dialogen om det konkrete
faglige standpunkt samt ogsa mal, der raekker frem, udger en vigtig del af skole-hjem samtalerne.

Overvejelserne pa disse aspekter spejler desuden skolens overordnede laeringssyn:

e P3Byplanvejens skole betragter vi eleverne som de vigtigste akterer i egne udviklingsprocesser
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4.3.1 Plan for testaktiviteter

Plan for evaluerings-/testaktiviteter mhp. skriftsprogsfaglig udvikling

Standardiserede test Andre evalueringsredskaber Ved bekymring, evt.
/test, som kan anvendes frit o0gsa
Indskolingen
0. argang (Obligatorisk sprogvurdering) KTI-tegneiagttagelse

Den ny ordblinderisikotest, de ferste deltests

1.3drgang IL-basis, gruppepraven (lsbende gennem 1. ar) Det gode lzeseforlab Mini SL-1
Sode ord - testen
HSU: Ordlzeseprave 1 + staveprave 1 (april) Laesemaleren
Den ny ordblinderisikotest, de naeste deltests
2. drgang Det gode lzeseforlab Individuel IL: sprog og
HSU: Ordlzeseprave 1/2, saetningslaeseprave 1 (april) Laesemaleren bogstav
evt. ST-2 Mini SL-2
Nationale test i dansk, laesning 2. klasse (januar)
3.drgang Det gode lzeseforlab Individuelle DVO
DVO-identifikation af elever i risiko for dysleksi (jan.) Laesemaleren Individuel IL: sprog og
HSU: Ordlzeseprave 2 (jan.), tekstlseseprave 3/4 (april) bogstav el. tekst og ord
HSU: Staveprave 2 (april) + evt. ST-3 Testbatteriet
Frivillig nat. test, laesning-4 (dec.)*
Mellemtrinnet
4. argang HSU: Seetningslzeseprave 2, tekstlaesepraver 4/5 (efterdr) Clio Onlines lzese- og Testbatteriet
ST-3/4 (efterdr) retskrivningspraver Den digitale ordblinde-
Nationale test i dansk, laesning 4. klasse (januar) test
5. argang HSU: Tekstlaeseprover 5/6 (efterdr) og ST-4/5 (efterdr) Testbatteriet
Frivillig nat. test, lsesning-6 (dec.)* Digitale ordblindetest
6. argang HSU: Tekstlaeseprover 7/8 (efterdr) og ST-5/6 (efterdr) Testbatteriet
Nationale test i dansk, laesning 6. klasse (januar) Digitale ordblindetest
TL-1
Udskolingen
7.argang Frivillig nat. test, lsesning-8 (dec.)* Gyldendals web-prever Individuel Ungdom
-Laesepraver TL-2, TL-3
8. argang Nationale test i dansk, laesning 8. klasse (januar) -Retskrivning Alle skriftsprogsfagligt
bekymrende elever: den
9.argang Frivillig nat. test, laesning-8 (dec.)* digitale ordblindetest

re-test

- For elevernes i skolens specialklasseraekke traeffes individuelle valg for, hvilke skriftsprogsfaglige test, det er relevant at gare brug af
- De frivillige nationale test: skolen falger udmeldinger fra Aalborg kommune om “obligatorisk” deltagelse i de frivillige nationale test*

Planen for brug af de standardiserede test er “fast”, sadan at der pa skolen er en samlet struktur (og et

overblik) over, hvordan vi ger pa skolen. Planen skal dog samtidigt opfattes dynamisk: har argange forslag til

alternative test, er det selvfalgelig noget, der kan dreftes — bliver man enige om, at det er en god ide at praksis

fornyes/aendres, sadan at en test pa planen erstattes af en anden test/evaluerende aktivitet, sa

tilpasses/opdateres planen.

Testaktiviteterne gennemfares i hele klasser pd initiativ af klassernes dansklaerere. Det er muligt at hente

stotte og vejledning til afviklingen i skolens ressourcecenter eller hos skolens leesevejleder. Handleplanen, og

dermed ogsa testoversigten, har dog en sa dynamisk karakter, at valget af evalueringsredskaber lgbende

@ndresftilpasser sig skolens aktuelle paedagogiske overvejelser og praksis i forhold til

skriftsprogsundervisningen.
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4.3.2 Opfelgning af evaluerings- og testaktiviteter

Laesevejlederen kan desuden inddrages i forhold til vurdering af klasseresultater bredt betragtet - og tilbyder at
radgive og vejlede med hensyn til det fremadrettede padagogiske arbejde med klassens laesning/skrivning.
Som fast praksis samler laesevejlederen, lsbende, resultaterne fra de formelle prever sammen - dels for skabe
et overblik pa skoleniveau, dels til brug ved klassekonferencer. Ved klassekonferencerne er malet, at den
samlede viden om klassers/elevers progression og udbytte af undervisningen dreftes og perspektiveres, for at
lererteamet efterfelgende kan anvende denne paedagogisk/didaktisk konstruktivt fremadrettet.
Kompetencecenterkoordinator kan pa tilsvarende vis radgive og vejlede i forhold til eventuelt opmarksom-
hedskraevende resultater for den enkelte elev. | samarbejde med laerer/foraeldre/elev foreslar kompetence-
centerkoordinator relevante, paedagogiske tiltag: eventuelt yderligere individuel afdaekning af
lzeseudviklingen, indstilling til ABC-mede og/eller yderligere samarbejde med PPR. Pa baggrund heraf
tilrettelaegger kompetencecentret fremadrettet den saerlige undervisning for eleven i laesevanskeligheder.

| forleengelse heraf skal det bemaerkes, at skaeringsfladerne mellem laesevejleder og kompetencecenteret er draftet

en hel del pa Byplanvejens skole. Resultatet af disse draftelser er udmentet i denne skelnen:

e Leesevejlederens arbejde

- retter sig mod den almindelige og foregribende undervisning i klasserne. Lasevejlederen er altsé ikke mere
interesseret i de elever, der har det svaert, end i alle elever - eller de dygtige elever. Lasevejlederens indsats retter sig
iseer mod klassen som gruppe - og dermed den almindelige undervisning

e  Kompetencecenteret

- retter indsats mod elever, som har det fagligt vanskeligt og har brug for stette og seerlig tilrettelagt undervisning

4.3.3 Tegn pa laese-/skrivevanskeligheder
Sarligt med henblik pa tidligt at opdage elever som er i risiko for at komme i egentlige laesevanskeligheder,
har PPR udarbejdet en oversigt, som bruges aktivt pa skolen. Nedenstdende er en sammenskrivning herfra.

Den originale oversigt er bilag til de kommunale laesepolitiske retningslinjer (link pa skolens digitale tavle).

Opmaerksomhedstegn - aspekter, der kan tyde pa vanskeligheder med skriftsproget

0. klasse og 1. trinforlgb 2., 3. 09 4. trinforleb

0. klasse 3.-9. klasse

- Vanskeligheder med at rime - Mangelfulde afkodningsstrategier ved nye ord

- Vanskeligheder med at huske bogstaver/tal Laeser meget langsomt og upreecist i alle fag

- Vanskeligheder med at opdele ord i mindre dele og arbejde Vanskeligheder med at stave

med lydene i et ord

Vanskeligheder med at formulere sig skriftligt

- Vanskeligheder med at huske ord Vanskeligheder med at laere fremmedsprog

- Forsinket sprogudvikling eller udtalevanskeligheder Nederlagsfolelse og evt. sociale problemer

- Ddrligt ekspressivt sprog

Undgar laesning

- Sparsom interesse for - og problemer med at laere bogstaver Undgar skrivning eller skriver langsomt

Problemer med at resumere tekster

- Ringe lyd/bogstav kendskab

- Ringe opmaerksomhed i forhold til fonemer Problemer med at besvare dbne spargsmadl til tekster

1. 09 2.klasse

Ringe korttidshukommelse

- Vanskeligheder med at lzere alfabetet og omseette bogstav
til lyd, og bogstavfelger til ord

- Vanskeligheder med hurtigt at genkende ord i laesning

- Vanskeligheder med stavning

- Manglende angrebsteknikker i forhold til ord

Problemer med at tilpasse sig nye laesesituationer eller

strategier

Kan misforsta information

Utilstraekkeligt ordforrdd pga. manglende lzeseerfaringer

bty

@vrige tilbud, tiltag og indsatser
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Aktiviteterne i skolens bibliotek, det paedagogiske laeringscenter, har i allerhgjeste grad at gere med
elevernes udvikling af lzese- og skrivefaerdighed, og bibliotekets tilbud retter sig mod alle skolens elever og
lerere. Det samme ger sig geeldende med hensyn til laesevejlederens indsats - der er tale om tilbud,
aktiviteter og mulighed for kollegial vejledning, der skal understatte og motivere elevernes udvikling af
skriftsproglige feerdigheder. Dermed kan man ogsa tale om, at det er tilbud, som har en sakaldt
forebyggende karakter.

Leerere i skolens ressourcecenter, derimod, lgser et arbejde, der primaert retter sig mod definerede
enkeltelever eller grupper af elever. Dette arbejde har en enten foregribende karakter - eller der kan vaere
tale om en direkte indgribende indsats. Dansk-2/sprogcenteret retter sine bestraebelser mod de af skolens
elever, som kommer i skolen med dansk som andetsprog, idet der for disse elever kan knytte sig helt
saerlige udfordringer til at blive fortrolige med det danske skriftsprog; mens kompetencecenterets arbejde,
ud over de allerfaerste klassetrin, retter sig mod elever som er konstateret vaerende i vanskeligheder med

skriftsproget.
4.4.1 Laesevejlederens tilbud og indsats retter sig mod kollegaer og alle skolens elever

De overordnede mal med at have en lzesevejleder pd Byplanvejens skole er, at leesevejlederen kan:
v bidrage til at laesning seettes i fokus (pd hele skolen og i alle fag)
vV medvirke til evaluering af elevernes lzese- og skrivekompetencer og -udvikling

v vejlede kolleger om laese- og skriveundervisning

- og implicit er det sdledes ogsa mal, at elevernes lzese- og skrivelyst fremmes samt at elevernes faglige

niveau med hensyn til laesning og skrivning gives gode udviklingsbetingelser.

| samarbejde med ledelsen er det besluttet, at laesevejlederen har til opgave, at:

e formidle vigtig og relevant information til kollegaer - gennem mails med links, henvisninger mv. samt ved
at “smide” post i dueslag, fremover bliver den primaere formidlingskanal den digitale skriftssprogstavle

o tilbyde faglige oplaeg til enkelte kollegaer/grupper af kollegaer om konkrete emner - kan
omhandle/udpege teori, men ogsd udpege konkrete tilgange/handlemader i undervisningen,

e gdmed "helt ud i klassen” for at modellere, hvordan arbejdet blandt eleverne kunne gribes an
(eksempelvis hvordan kan man introducere forskellige laeseforstaelsesstrategier i forbindelse med
konkret tekstarbejde i 5, klasse) - Laesevejlederen kommer ikke for lige “at lese/ordne” en opgave hos
eleverne, men for at inspirere til, og vejlede kollegialt om, hvordan det eventuelt kan gribes an,

o tilbyde faglig supervision i forhold til konkrete problemstillinger, hvad angar undervisningen og

evalueringsaktiviteter i klassen som helhed

4.4.2 Faste specialpadagogiske tiltag og elever i skriftsprogsvanskeligheder - kompetencecenteret
P3 Byplanvejens skole planlaegger vi fra kompetencecenteret med tre typer af undervisning:

e Forebyggende lseseundervisning
- en generel indsats i forhold til eleverne i de farste to skolear for at optimere forudsaetningerne for,
samt udviklingen af leesefaerdigheder. Der afsaettes tid fra KOC til denne indsats med det mal tidligt at
indkredse de elever, der kunne komme i leesevanskeligheder.

e  Foregribende lseseundervisning
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- en malrettet undervisning i fleksible smagrupper af elever, som pa de to ferste klassetrin, viser sig at
veere i risiko for at udvikle laesevanskeligheder. Undervisningen bygger pa vaerdierne: naerhed,
mindsteindgreb, rummelighed og inklusion - og hovedfokus er en intensiveret indsats med henblik pa at
lede til det skriftsprogsfaglige kodeknaek.

Pa dette niveau kan laesevejlederen komme i spil i relation til undervisningen i stamklassen, ligesom en

indstilling til Byplanvejens skoles ABC-team, med deltagelse af PPR, er en mulighed.

e Indgribende laese- og skriveundervisning
- en malrettet indsats i forhold til den enkelte elev, som pa trods af forebyggende og foregribende
laeseundervisning stadig ikke udvikler funktionelle lzese- og skrivefaerdigheder. Skolens ABC-team
bringes i spil. Der anvendes profylaktiske laesetest, og pd baggrund heraf udarbejder laererteamet og
kompetencecenteret i faellesskab en plan for den szerlige undervisning i forbindelse med elevens
skriftsprogfaglige udvikling, ligesom der falges op med Iebende vejledning og evaluering. Elev og
foraeldre inddrages i sterst mulig omfang i sdvel planlaegning som praksis og evaluering. Aktuelt ger

skolen erfaringer med det anerkendte tilbud pa en ny laesestart: VAKS.

| relation til undervisningen pa kompetencecenteret pa Byplanvejens skole er det bagvedliggende tanker at:
V  alle elever skal tilbydes de bedste lzeringsmuligheder pd Byplanvejens skole,
v eleveri skriftsprogsvanskeligheder skal identificeres sa tidligt i skoleforlabet som muligt, arten af
vanskeligheder skal afdzekkes — og relevant indsats seettes i vaerk,
v der skelnes mellem indsatsen i forhold til at forbedre en selvstaendig laesekompetence: elevens
vdvikling med hensyn til at lsese selv, og statte med hensyn til hvordan viden/lzering, der typisk initieres

via laesning, eventuelt alternativt tilegnes.

En andel af de elever, som viser sig at vaere i vanskeligheder, nar det gaelder skriftsproget, er dyslektiske/
ordblinde. Ordblindhed defineres som “vanskeligheder med at laere at laese og skrive som felge af langsom og
upraecis omsaetning af bogstaver og bogstavfelger til lyde.” Pa Byplanvejens skole har det vaeret en
mangearig praksis at anvende DVO's screeningsmateriale i 3. klasse med henblik pa at identificere eleveri
risiko for dysleksi. | skolearet 2016 er skolen desuden begyndt at anvende den sakaldt nye digitale
ordblindetest - dette suppleres yderligere, inden leenge, af en netop lanceret test serlig mentet pa elever i
slutningen af bernehaveklassen og ferste klasse. Den digitale ordblindetest iveerkszettes udelukkende pa

elever, hvor skolen har haft vedvarende grund til bekymring vedrerende den skriftsprogsfaglige udvikling.

Ordblindhed diagnosticeres pa et kontinuum. Er eleven “lettere” ordblind kan laesningen, med den rette
undervisning, efterhdnden komme godt pa plads, for retstavningen er det svaerere. Diagnosen alene kan
betyde en vis lettelse for eleven og foraeldre, men det er en malrettet indsats efterfelgende, bade fra eleven
selv og i skolens undervisningstilbud, der skal bringe eleven videre i sin skriftsprogsfaglige udvikling. Pa
Byplanvej er laesevejlederen aktuelt ved at faerdiggere en tjekliste/et stillads, der skal bringes i anvendelse,
nar fagleerere og foraeldre skal informeres og vejledes hvad angar en elevs netop konstaterede ordblindhed.

Laese-skrivevanskeligheder kan ogsa have andre arsager, som skolen og eventuelt PPR vil forsgge at udrede
Uafhaengigt af arsagerne, er det, hvad angar elever konstateret i vanskeligheder, hejt prioriteret:
v atdisse elever i vanskeligheder skal opleve at kunne deltage ligeveerdigt i undervisning og

undervisnings- og leeringsaktiviteter
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v at dertilbydes laeseundervisning, der er tilpasset lige netop deres forudsaetninger for at lzere sig at lzese,
og som bygger pa den enkeltes potentialer og aktuelle kompetencer - der skal i meningsfulde,
kommunikative sammenhaenge aves og traenes bogstav- og lyd- forbindelser - laeselysten skal vaekkes
/bevares, og der skal bygges pd og arbejdes med laeseforstdelsen,

v at der, med henblik pé videntilegnelse, tilbydes undervisning i brug af kompensatoriske hjaelpemidler,
der tilstreeber at gere dem selvhjulpne, samt at stille eleverne pa lige fod med skolens evrige elever, det
geelder sdvel i hverdagen som i forbindelse med test, prever og afgangsprever,

v atdet at vaere tilknyttet kompetencecenteret skal bidrage til, at eleverne opretholder et positivt
selvbillede samt motivation og en optimistisk tilgang til videre udvikling af skriftsproget

Formuleringen den enkeltes potentialer og kompetencer afspejler et bevidst arbejde pa kompetence-
centeret, som tager afsaet i mottoet: Mere af det, der virker! Det er sdledes en central del af grundlaget for
undervisningen i kompetencecenteret, at laereren her kommer sa taet pa den enkelte elev, at det muliggeres
at identificere og tilbyde preaecis den undervisning, som virker bedst for eleven i vanskeligheder med

skriftsproget.

Samtidig reflekterer ovenstdende, at vi pa Byplanvejens skole arbejder ud fra den forstaelse, at elever, der
er tilknyttet kompetencecenteret, er j vanskeligheder med skriftsproget - og dermed ikke elever med
vanskeligheder. Det aftegner dels den opfattelse, at vanskelighederne ikke er iboende eleven, dels at
vanskeligheder med det faglige ikke nedvendigvis er en vedblivende og statisk tilstand.

Kompenserende IT

For sa vidt angar kompenserende IT er IntoWords et vigtigt og dagligt kompensatorisk hjelpemiddel for
elever i laese-skrivevanskeligheder; eleverne kan have gavn af IntoWords, bade nar de selv skal formulere sig
(ordforslag), men ogsa i forbindelse med laesning af indscannet tekst, enten hentet pa internettet, fra Nota
(tidligere Materialebasen) eller scannet af faglaereren. Ligedan er det praksis, at elever, der kan profitere af
at lyttelaese, sddan at deres ressourcebrug koncentreres om “laese”forstaelsen, stettes i at komme i gang
med at bruge e-reolen. Bade i forbindelse med at lzese og skrive kan denne elevgruppe ogsa have stor fordel

af de muligheder for enten oplaesning eller indtaling, som er indbygget i telefoner, I-pads og Chromebooks.

Skolen tilbyder elevkurser med henblik p3, at eleverne bliver fortrolige med disse hjelpemidler. Til forzeldre
findes der en kort pjece vedrerende brug af kompenserende IT. Det er pa skolen italesat, at de enkelte
faglaerere har en forpligtelse p3, dels at stette op om, dels at opfordre aktivt til brug af kompenserende IT
og andre szerlige strategier, som kan vaere fordelagtige for en elever i vanskeligheder med skriftsproget; og i
den forbindelse har elevens kontaktlzerer et hovedansvar, ogsa i relation til videndeling, om eleven, i

teamet.

4.4.3 Dansk 2: Indsatsen rettet mod elever med dansk som andet sprog



